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Resumo

O presente artigo consiste em um recorte da tese de doutoramento, que aborda uma discussido
epistémica, a partir de uma revisdo da literatura, sobre a concepcao de conceitos centrais para
compreender a luta por direitos a diversidade dos povos originarios. Nessa dire¢ao, o objetivo
deste estudo centra-se na promog¢do da diversidade sociocultural, consistente em uma linha
que entrecruza a interculturalidade e esta alinhada a investigacdo de sua concepgdo, um dos
eixos basilares da educagdo e da cultura indigena. No bojo desta apresentagdo, ensejamos o
contexto de diversidade linguistica e cultural brasileira, em que os povos indigenas sdo
protagonistas, antecedidos por diversas modificagdes, a fim de algar seus direitos tanto no
ambito social quanto linguistico.
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Abstract

This article consists of an excerpt from the doctoral thesis, which addresses an epistemic

discussion, based on a literature review, on the conception of central concepts to understand
the struggle for rights to the diversity of original people. In this sense, the objective of this
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study focuses on the promotion of sociocultural diversity, which consists of a line that
intersects interculturality, and is aligned with the investigation of its conception, one of the
basic axes of indigenous education and culture. Within this presentation, we address the
context of Brazilian linguistic and cultural diversity, in which indigenous people are
protagonists preceded by several modifications in order to enhance their rights in both the
social and linguistic spheres.
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Resumen

Este articulo consiste en un extracto de la tesis doctoral, que aborda una discusion epistémica,
a partir de una revision de la literatura, sobre la concepcion de conceptos centrales para
comprender la lucha por los derechos a la diversidad de los pueblos originarios. En este
sentido, el objetivo de este estudio se centra en la promocioén de la diversidad sociocultural, la
cual consiste en una linea que cruza la interculturalidad, y se alinea con la investigacion de su
concepcidon, uno de los ejes basicos de la educacion y la cultura indigena. En esta
presentacion, abordamos el contexto de la diversidad lingiiistica y cultural brasilefia, en la que
los pueblos indigenas son protagonistas, precedidos de varias modificaciones, con el fin de
mejorar sus derechos tanto en el &mbito social como en el lingiistico.

Palabras clave: interculturalidad; diversidad; decolonial; pueblos originarios.
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1 Introducao

Tecer uma resposta ao questionamento sobre a concepgao de interculturalidade no
contexto de educacdo indigena demanda muito esfor¢o e dias de trabalho, uma vez que tal
investigagcdo alinha-se as vdrias discussdes tedricas concernentes as praticas de ensino de
linguas e as leis que as amparam.

Nessa diregdo, o objetivo deste estudo centra-se na discussao epistémica da
interculturalidade no contexto indigena. A diversidade sociocultural ¢ uma linha que

entrecruza essa vertente, que alinhard nossa investigacdo sobre o entendimento da proposta

144




Interculturalidade e Decolonialidade no contexto indigenas: aproximagao entre { JI{ )[_\ 7 k_' H‘
concepgdes tedricas LAY GMTEI TS

decolonial como uma possibilidade teérica para melhor compreender o contexto de
diversidade que se ajusta aos interesses da América Latina e, principalmente, do Brasil.

Este estudo buscou apresentar, portanto, a partir da literatura, que transita por um viés
transdisciplinar, uma discussdo que suscite uma reflexao critica sobre conceitos dizimados ou
reformulados diante das transformagdes sociais, culturais e politicas ao longo da historia.

Para melhor organizagdo, este artigo cientifico serda dividido em cinco segdes, além
desta introducao, a saber: 2) Diversidade sociocultural; 3) Interculturalidade e decolonialidade
na América Latina: pontos de partida; 4) Uma abordagem pedagdgica decolonial; 5)
Interculturalidade como um viés de compreensdo do contexto indigena; 6) Consideragdes

finais.

2 Diversidade sociocultural

No contexto de uma populagdo de aproximadamente 206 milhdes de habitantes,
verifica-se, no Brasil, uma diversidade cultural e linguistica tipicas a cada contexto e/ou
regido. Nesses lugares, os povos brasileiros, indigenas e ndo indigenas, ocupam todo o
territorio e expressam suas culturas, costumes, linguas e crengas (IBGE, 2022).

Estima-se que, quando os europeus invadiram o Brasil, havia 5 milhdes de indigenas;
atualmente, essa populagdo ¢ de aproximadamente 1,7 milhdes, segundo o Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE), dados de 2022, sendo que 86,7% dos municipios
brasileiros possuem terras indigenas. A Amazonia Legal, regido formada pelos estados do
Norte, Mato Grosso e parte do Maranhdo, ¢ o territorio em que vive a maior parte dos
indigenas do Pais (51,25% ou 867,9 mil indigenas), contingente corresponde a 3,26% do total
de habitantes da regido (IBGE, 2022).

Os dados registrados pelo IBGE (2022) ilustram um retrato quantitativo aproximado
de povos indigenas no Brasil e indicam que eles ndo representam uma minoria em natureza
numérica, caso se considere o contexto geografico brasileiro.

O controle real do quantitativo dos povos indigenas no Brasil ainda é um desafio para
os institutos de pesquisa e estatistica na realizacdo de um censo preciso, mesmo considerando
as significativas mudancas realizadas no Censo de 2022. Esse contexto decorre de vérias
situagdes culturais e, inclusive, linguisticas, que, a depender do método utilizado, interferem
diretamente na coleta e na interpretagdo desses dados, que podem ser enviesados (Costa,

2020).
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Ao considerar a diversidade linguistica brasileira, por exemplo, pode-se verificar uma
realidade sociolinguistica complexa, em que o bilinguismo se manifesta para além de duas
linguas. Nesse contexto, ha povos indigenas que ndo possuem o portugués como lingua
materna, os que nao falam portugués e, ainda, povos que sdo monolingues em portugués.
Outro fator que pode interferir ¢ o cultural/epistémico, ou seja, conhecimentos relacionados a
concepgdo de mundo, como, por exemplo, o conceito de familia, que, dentre outros fatores,
pode preconizar desvios de informagdes dos dados de pesquisas de controle populacional e
demografico, decorrentes da concepgao organizacional de familia (Costa, 2020). Logo, tem-se

um contexto de grande incompreensao cultural, como assevera Mollica (2007, p. 26),

[...] seja do ponto de vista geografico, cultural ou climatico, sejam em muitos outros
aspectos, a nagdo brasileira possui tal complexidade, que ainda nem a descreveu,
nem a conheceu em profundidade. Tampouco fez uso de forma competente no
ambito da ciéncia, da tecnologia, da politica ¢ da economia.

Na linha de discussao sobre diversidade, a lingua portuguesa, idioma oficial do Brasil,
¢ uma contundente assertiva; pouco se sabe, porém, que ha trés linguas indigenas cooﬁciais,3
que salientam a diversidade linguistica brasileira, no ambito legal, sdo elas: Nheengatu®,
Tukano e Baniwa, situadas no municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira, no estado do
Amazonas. A cooficializagdo dessas linguas indigenas parte de uma demanda social e politica,
visto que a maioria da populacdo de Sdo Gabriel da Cachoeira ¢ falante dessas linguas
indigenas e representante politica desses povos. Esse contexto geografico ndo caracteriza uma
situagdo infima (Costa, 2020).

As demandas sociais sobressaem no contexto de promog¢do e valorizacdo de uma
cultura monolingue no Brasil. Logo, s3o reivindicadas leis que “amparem” a diversidade
linguistica e cultural, como, por exemplo, a Lei n. 145, de 11 de dezembro de 2002, que
preconiza parametros que regem o Estatuto de lingua cooficial: “Art. 2. O estatuto de lingua
cooficial concedido por esse objeto, obriga o municipio: [...] § 3° A incentivar a apoiar o
aprendizado e o uso das linguas cooficiais nas escolas e nos meios de comunicacdo” (Sao

Gabriel da Cachoeira, 2002).

® A cooficializagdo municipal dessas linguas estd amparada pela Lei n. 145, de 11 de dezembro de 2002 (Sdo
Gabriel da Cachoeira, 2002).

De acordo com Luciano (2006, p. 32), “[o] nheengatu ou lingua geral é uma variagdo da lingua tupi-guarani
falada por diversos povos indigenas do litoral brasileiro, que foi sistematizada por missionarios e levada a
outros povos indigenas do Brasil como uma lingua de comunicagdo ‘pan-indigena’ considerada uma lingua

999

‘civilizada’.
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Nessa linha de raciocinio, sem adentrar no mérito de execugdo dessa lei, entre
estatistica e comunidades indigenas, ¢ crucial salientar que as especificidades culturais e
linguisticas culminam para a reivindicagcdo da diversidade e, consequentemente, para acdes
emancipatdrias nos ambitos das politicas linguisticas e culturais.

No campo de atuagdo das politicas indigenas, as reivindicagdes sdo impulsionadas
pelas injusticas decorrentes de projetos hegemonicos. Nesse sentido, os povos indigenas
buscam revitalizagdo e valorizacdo de suas diversidades culturais e linguisticas, que nao se
limitam a um povo, mas a varios, com costumes, linguas e culturas diversas, unidos em prol
de objetivos comuns, entre seus denominados parentes (Costa, 2020).

Para Luciano (2006, p. 30), “o termo parente nao significa que todos os indios sejam
iguais e nem semelhantes. Significa apenas que compartilham de alguns interesses comuns,
como os direitos coletivos, a histéria de colonizagdo e a luta pela autonomia sociocultural de
seus povos diante da sociedade global”. Nao quer dizer, contudo, que pertencam a mesma
familia, como sugere o conceito ocidental do termo.

Ainda segundo Luciano (2006, p. 31), aceitar a identidade genérica de “indio” ou
indigena foi uma condicdo politica assumida para representar e reconhecer a luta dos povos
originarios, além de também “simboliza[r] a superacdo do sentimento de inferioridade
imposto a eles pelos colonizadores durante todo o processo de coloniza¢do™. Isso porque,
anteriormente aos movimentos da década de 1970, havia uma rejeicdo identitaria dos
indigenas e, diante da questdo existencial, muitos comec¢aram a se autodenominarem caboclo
da Amazonia, em vez de “indio” ou indigena, situacdo provocada pelo preconceito que

circulava socialmente, como relatado por Luciano (2006, p. 32):

[...] podemos citar o caso de uma parcela da populagdo Baniwa habitante do baixo
rio Icana, no alto rio Negro, que desde a década de 1950 foi substituindo a lingua
baniwa pela lingua nheengatu ou lingua geral. A época essa substituigio era
sindnimo de grande conquista de valor social, na medida em que significava se
afastar da identidade baniwa para incorporar a identidade cabocla, portanto, mais
proxima da identidade branca como etapa superior da civiliza¢gdo humana.

A revitalizagdo identitaria dos povos indigenas, de modo geral, ocorreu por politicas e
posicionamentos de resisténcia que, paulatinamente, por meio de organizagdes dos povos
indigenas junto a 6rgdos indigenistas e institui¢des de a¢des afirmativas, a partir da década de
1970, atuaram/atuam frente as reivindica¢des politicas de liderancas engajadas nesse
processo. Tais acdes influiram na identidade indigena, impulsionando a promog¢do e

valorizagdo sociocultural, que propiciaram outra referéncia a denominag¢do “indio” ou
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indigena (Costa, 2020). Os povos indigenas, a partir de um movimento de revitalizagdo
cultural e linguistica, passaram a lutar em defesa de suas identidades culturais, linguisticas e
tradigoes (Costa, 2020).

Em meio as varias manifestagdes culturais, linguisticas e sociais que fazem do Brasil
um lugar de muitas culturas, cores, crencas, etnias e belezas peculiares, encontra-se um “cabo
de guerra”, condicionado pelas relagdes assimétricas de poder entre as lutas dos povos
indigenas e demais movimentos sociais € o Estado (Costa, 2020).

A partir de um esforco de descentralizacdo, os povos indigenas cursaram suas
trajetdrias para o acesso a educagdo, bem como ao reconhecimento das diversidades culturais
e linguisticas brasileiras, apoiados por organizacdes indigenas e por orgdos ligados a luta
indigenista, consolidando intimeras leis em defesa de seus direitos (Costa, 2020).

A educagdo escolar indigena emerge como base para enfrentar a sociedade dominante,
em busca de respeito as suas comunidades, aos direitos e & sua emancipagdo académica nas
instituicdes de ensino escolar (educagdo basica e superior), como protagonistas (Costa, 2020).

A seguir, em consonancia com esse contexto, discorre-se, de maneira sucinta, sobre
parte desse percurso historico, iniciado com os movimentos sociais a partir do pensamento
intercultural e decolonial emergido na América Latina, bem como o cendrio indigena de
ascensdo a educagdo escolar como parte de uma conquista decolonial, historicamente
impregnada de imposicdes, tutela, subjugamentos e discriminag@o étnica; cendrio resistente a

colonialidade na pds-modernidade (Costa, 2020).

3 Interculturalidade e decolonialidade na América Latina: pontos de partida

Impulsionados pelas agdes voltadas as lutas pelos direitos dos povos da Ameérica
Latina, grupos representantes de movimentos sociais, culturais e étnicos, que rejeitam o
sistema de imposicao ocidental por conceber o mundo a partir de outras visdes, buscam
conquistar o direito a diversidade e a ruptura de paradigmas socioculturalmente cristalizados,
como o eurocentrismo (Costa, 2020).

Segundo Quijano (2009), o eurocentrismo ndo € exclusivamente uma perspectiva
cognitiva europeia ou pertencente aos dominantes do capitalismo, mas o resultado de uma

educagdo hegemonica, reiterando que,

[...] embora isso implique um componente etnocéntrico, este ndo o explica, nem ¢ a
sua fonte principal de sentido. Trata-se da perspectiva cognitiva durante o longo
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tempo do conjunto do mundo eurocentrado do capitalismo colonial/moderno e que
naturaliza a experiéncia dos individuos neste padrdo de poder (Quijano, 2009, p. 75).

Assim, o paradigma hegemoénico ¢ tido como “natural”’, ndo suscetivel a
questionamentos. Essa afirmacdo é perceptivel quando analisamos a omissao e o discurso de
isonomia de “igualdade” frente as diversidades étnicas e raciais que desencadeiam o reforgo
das discriminagdes e a reafirmagdao dos preconceitos estabelecidos por um padrao social
dominante (Costa, 2020). Tal assunto estd centrado nas discussdes que engrenam as propostas
de leis em defesa da diversidade.

Nessa dire¢do, a proposta de interculturalidade assume os pressupostos da
decolonialidade,” com base nas perspectivas de equidade que circundam os estudos latino-
americanos, que convergem com a linha de pesquisa dos estudos de Walter Mignolo, inserido
no grupo da modernidade/colonialidade. Esse grupo ¢é constituido por Anibal Quijano,
Enrique Dussel, Catherine Walsh, Ramén Grosfoguel, dentre outros pensadores, ativistas em
prol de uma reflexdo sobre a diversidade cultural, social e politica inerente ao cenario de
interculturalidade e educagdo indigena da América Latina e, especialmente, do Brasil (Costa,
2020).

A Educag¢do Intercultural na América Latina surge pela acdo de movimentos sociais
afrodescendentes e indigenas, que motivam iniciativas importantes para a reivindicagdo de
direitos, supera¢ao da pobreza e politicas sociais pelo reconhecimento étnico, assuntos sobre
os quais se discorre neste artigo.

O contexto histérico dos movimentos sociais reivindica o reconhecimento dos saberes
e da cultura étnico-racial no continente sul-americano. De acordo com Tubino (2005), a
proposta de uma educag¢do bilingue intercultural era originalmente voltada para as
comunidades rurais, onde havia grande concentracio de indigenas. No entanto,
posteriormente, tornou-se um simbolo de luta para a educacdo escolar indigena, como uma
proposta diferenciada que reivindica a autonomia linguistica e o protagonismo das linguas
indigenas no Brasil (Costa, 2020).

A respeito do contexto peruano, Costa (2020) aborda Tubino (2005), que apresenta
algumas discrepancias sobre a proposta da insercdo de uma educagao intercultural que divide

opinides entre diferentes povos originarios: (1) na regido amazodnica, a proposta foi bem-

5 O termo decolonialidade ¢ usado em detrimento do termo descolonialidade. Concorda-se com a autora

Catherine Walsh (2014) que o prefixo des-, no espanhol, assim como em portugués, traz um sentido de
negacdo ou de desfeito, visto acreditar-se que a colonialidade ainda estd presente nas ideologias do
comportamento ocidental na contemporaneidade (Costa, 2020).
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aceita, uma vez que se trata de povos que reivindicam o direito a diferenca e encontram, na
educacdo bilingue intercultural, o fortalecimento identitario; (2) na regido andina, ha
comunidades que concebem essa proposta como uma medida discriminatéria que nao
contribui para que os povos saiam da pobreza; (3) ha outros que concebem tal proposta como
uma nova estratégia do capitalismo, para inviabilizar os problemas reais enfrentados pelas
comunidades.

Esse cenario evidencia a necessidade de reflexao sobre as propostas de dialogo com os
diferentes povos, que perpassam por situagdes diversas inerentes as condigdes de vida e as
visdes de mundo. A interculturalidade, nessa perspectiva, estd relacionada as rupturas de um
sistema conservador de ensino nos moldes da l6gica capitalista, o que suscita reflexdes.

Tubino (2005) questiona o tipo de educagao oferecido a essas comunidades, o que leva
a pensar sobre as praticas de letramento direcionadas a essas comunidades. O autor assevera
que as desconfiancas de alguns povos quanto a educagdo bilingue intercultural muitas vezes
podem ser condicionadas aos modelos neoliberais; €, portanto, uma “interculturalidade
funcional”, que ndo questiona as regras impostas por jogos de interesses, refor¢ando as
desigualdades. Nesse sentido, afirma que, para a ruptura dos parametros impostos, ¢ preciso
partir de uma concepg¢ao intercultural critica, em prol do apontamento das assimetrias de
poder como “um projeto ético-politico de agdo transformadora e democracia radical” (Tubino,
2005, p. 2, traducdo nossa).

Desse modo, tendo em vista o contexto em que a interculturalidade surge, ¢ coerente
pensar possibilidades que requerem a propria transformagao do sistema capitalista e de seus
efeitos para trabalhar as diferentes culturas e suas demandas sociais, tradicionais, politicas e
culturais, que cada comunidade apresenta com base num modelo democratico e libertador,
formulada pelos préprios povos indigenas em detrimento de sua adequagdo ao sistema
capitalista (Costa, 2020).

Logo, as postulacdes tedricas decolonial e intercultural critica sdo linhas de
pensamento cruciais para se pensar possibilidades tanto no ambito linguistico quanto na
elaboracdo de propostas socioculturais, a fim de elevar o protagonismo desses povos e, ao
mesmo tempo, combater um sistema politico que refor¢a as injusti¢as sociais. Essa
perspectiva tedrica aborda a importancia dos saberes culturais de uma comunidade,
relacionados a outros saberes ditos “cientificos” ocidentais horizontalmente, sem a imposi¢ao

ou sobreposicdo hierarquica de conhecimentos, com o intuito de proporcionar um contexto
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interacional de producdo de ideias e saberes em respeito as diferengas e a liberdade de
escolhas, num arcabouco educacional (Costa, 2020).

Em congruéncia com o pensamento intercultural, sob o viés decolonial, Santos (2009)
assume uma postura critica de ruptura, a partir da “ecologia dos saberes”, enquanto
epistemologia poés-abissal. Com base nesse pensamento, argumenta que “a busca de
credibilidade para os conhecimentos ndo cientificos ndo implica o descrédito do
conhecimento cientifico, implica, simplesmente, a sua utilizacdo contra hegemonica”. Essa
copresenga de dois sistemas ‘“‘epistemologicamente incompativeis” tende a coexistir em uma
proposta intercultural, que passa pelos caminhos da pedagogia, do pensamento critico e
reflexivo, mas, sobretudo, ndo se corrompe pelo viés capitalista e neoliberal, que rege a
sociedade poés-moderna e ocidental.

Com o intuito de trazermos a lume alguns percursos do pensamento decolonial para a
construcdo da educacdo escolar intercultural, como ato de resisténcia e possibilidade de
rupturas paramétricas, lanca-se mao dessas teorias para algar alguns vieses do ambito

pedagdgico.

4 Uma abordagem pedagogica decolonial

Ao tentar estabelecer uma linearidade entre pensamento colonial e decolonial,
enfrenta-se grande complexidade, uma vez que ndo ¢ uma tarefa fécil definir, precisamente,
um periodo para o surgimento de determinado pensamento. Traz-se a luz, para discussdo,
linhas aproximadas mais expressivas e salientes de um pensamento em certa época. Com tal
argumento em vista, apresenta-se um breve panorama sobre colonial, bem como algumas
implica¢des do pensamento decolonial, para a consolidagdo da educacdo escolar intercultural,
as quais, por esse viés, a tornam inerentemente critica (Costa, 2020).

O objetivo desse percurso centra-se em uma discussdo que fomenta um pensamento
libertador para o ensino, no contexto de assimetrias sociais, culturais e politicas dos povos
indigenas, em que as relacdes de poder sdo atuantes. Nessa linha de pensamento, modernidade
e colonialidade sdo faces distintas de um mesmo processo, que emerge com a coloniza¢do no
século XVI (Costa, 2020).

Evidenciam-se as influéncias historicas referentes ao posicionamento politico, social e
humano no contexto pds-moderno, especificamente em questdes relacionadas a

epistemologia, que embasa os principios e eixos da educagdo indigena, num contexto de
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diversidade cultural. Sendo assim, as implicagdes emergidas na Guerra Fria marcaram o
colonialismo na modernidade, abrindo espago para o surgimento do processo de colonialidade

global (Costa, 2020). Segundo Quijano (2009, p. 73 apud Costa, 2020),

[...] a colonialidade ¢ um dos elementos constitutivos e especificos de um padrdo
mundial de poder capitalista. Se funda na imposi¢do de uma classificagdo
racial/étnica da populagdo do mundo como pedra angular daquele padrao de poder e
opera em cada um dos planos, dmbitos e dimensdes, materiais e subjetivas, da
existéncia cotidiana e da escala social.

Diante dessa perspectiva, sd3o modulados aspectos e padroes que regem
comportamentos sociais, politicos e culturais, estabelecendo as hierarquias verticalizadas que
segregam as classes sociais, culturais e intelectuais. Determina-se, assim, um modelo tinico de
prestigio e status, reafirmado na globalizacdo de bens culturais (Costa, 2020).

Nesse sentido, o capitalismo global contemporineo ressignifica, num formato pods-
moderno, as exclusdes provocadas pelas hierarquias epistémicas, espirituais, raciais/étnicas e
de género/sexualidade. Durante os séculos XVI e XVII, houve a reafirmacdo dessas
hierarquias, que continuam presentes na contemporaneidade (Castro-Gomez; Grosfoguel,
2007).

Castro-Gomez ¢ Grosfoguel (2007) asseguram que o enfoque no sistema-mundo ¢
uma critica as ideologias desenvolvimentistas ditadas pela Europa. A critica pds-colonial se
impde radicalmente, portanto, aos discursos orientais e ocidentais que postulam a
hierarquizacdo de poderes, consistente na ideia de que os europeus sdo superiores aos povos
ndo europeus, os considerados, assim, inferiores. Os autores ainda explicam que a critica dos
estudos pos-coloniais enfatiza o discurso colonial, enquanto o sistema mundo foca na
acumulacdo sem fim do capital em ambito mundial. Desse modo, as duas perspectivas sdo
importantes para a discussdo sobre uma visdo sociocultural, mas, a fim de evitar certo
reducionismo, os estudos pos-coloniais enfatizam a agéncia cultural do sujeito, enquanto a
abordagem do sistema-mundo enfatiza as estruturas econdmicas (Costa, 2020), como Mignolo

(2007, p. 27, traducdo nossa) assevera:

[...] o pensamento decolonial surgiu na fundagdo da modernidade/colonialidade de
sua contraparte. E isso aconteceu nas Américas, com o pensamento indigena e
pensamento afro-caribenho; em seguida, o pensamento decolonial nas Américas
continuou na Asia e Africa, mas, em troca, da reorganizacdo da
modernidade/colonialidade do Império Britanico e do colonialismo francés. No
final da Guerra Fria entre Estados Unidos e Unido Soviética, o pensamento
decolonial comega a tragar sua propria genealogia.
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Nessa linha de pensamento, o dominio europeu sobre o mundo parte da necessidade de
uma legitimagdo “cientifica”, na qual se fundamentaram as ciéncias humanas: filologia,
arqueologia, historia, etnologia, antropologia, paleontologia. Ao lidar com o passado das
civilizagdes ocidentais, essas disciplinas “elaboradas”, na realidade, representam o presente
colonialismo europeu (Castro-Gomez, 2007).

Nessa perspectiva, o “verdadeiro conhecimento” seria gerado pelas elites cientificas e
pelos canones filosoficos da Europa. Santos (2009, p. 24) elucida a sociedade ocidental
moderna como um pensamento abissal, dividindo-se em “linha deste lado” e “linha do outro
lado”. Logo, a “linha do outro lado” evidencia a “linha deste lado”. E factivel a relacio de
dominacgdo entre “deste” e o “outro”, em voga com o silenciamento do “outro”, que visibiliza
o que esta “deste” lado. Com isso, os invisiveis tornam-se fundamentais aos visiveis.

No campo das ciéncias, o pensamento abissal consiste no monopdlio moderno da
distingdo universal, pautada na dualidade entre certo e errado, verdadeiro e falso, além de
fomentar os caminhos do conhecimento ocidental em detrimento do alternativo/tradicional
(Costa, 2020).

No que tange as prescri¢des cientificas consolidadas universalmente, o citado autor
delineia uma discussdo acerca das imposi¢oes ocidentais sobre o conhecimento, como uma
disputa moderna epistémica entre os pressupostos cientificos e nao cientificos. Santos (2009,

p. 27) argumenta que

[...] a linha visivel que separa a ciéncia dos seus “outros” modernos esta assente na
linha abissal invisivel que separa de um lado, ciéncia, filosofia e teologia e, do outro,
conhecimentos tornados incomensuraveis e incompreensiveis por ndo obedecerem,
nem os critérios cientificos “de verdade”, nem ao dos conhecimentos, reconhecidos
como alternativos, da teologia e da filosofia.

Assim, o conhecimento dito cientifico toma forma, status e tem lugar demarcado na
sociedade, em detrimento do conhecimento tradicional, vulgarmente denominado senso
comum, estabelecendo uma dicotomia entre os conhecimentos prestigiados e os
estigmatizados numa relacdo de for¢as. Em busca por outras possibilidades, que visam a um
conhecimento interepistémico, os estudos latino-americanos sobre a modernidade/
colonialidade estabelecem uma critica ao eurocentrismo, que envolve todos os conhecimentos
baseados na visdo dominadora da Europa, que se engrandece com a “técnica implementada
pela racionalidade cientifica da modernidade europeia” (Santos, 2009). Esse pensamento

ainda se encontra arraigado na memoria coletiva brasileira, uma vez que, para “progredir”,
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busca-se a modernidade em detrimento da preservacao do tradicional, entendido muitas vezes
como atrasado ou obsoleto e, ainda, ndo cientifico (Costa, 2020).

Segundo Quijano (2005), o eurocentrismo ¢ uma atitude colonial frente ao
conhecimento, que se articula de forma simultanea com o processo da relagdo entre central e
periférico. A partir dessa visdo, os conhecimentos europeus ocuparam o centro € as outras
partes do mundo ocuparam as posigdes periféricas.

Para Marx e Engels (1983 apud Castro-Gémez, 2005), o mercado mundial e as
tecnologias impulsionaram as grandes industrias, fato que ampliou a economia mundial rumo
a globalizacdo. Entretanto, esses tedricos nao acreditavam na expansao do mercado mundial e
na revolugdo social da classe burguesa fora da Europa. Acreditava-se na for¢a da Europa e em
todo seu status de dominancia sobre os outros continentes € outros povos, a partir de uma
visdo eurocéntrica.

Nessa linha de raciocinio, a América Latina era vista por Hegel, em sua obra
Lecciones sobre la filosofia de la historia universal, e, posteriormente, por Marx, como um
continente “fora da Historia”, por ndo ter uma institui¢ao politica e um pensamento filoséfico
progressivo rumo a liberdade, ditados pela “Historia Universal” (Costa, 2020).

Para Marx, a América Latina era “um conjunto de sociedades semifeudais governadas
por latifundidrios que exercem seu poder despético sobre umas massas carentes de
organizagdo” (Castro-Gomez, 2005, p. 16, traducdo nossa). Marx centrava-se nas lutas de
classes, ndo necessariamente nas lutas dos interesses das massas, como, por exemplo, os
conflitos étnico-raciais, desigualdade de género etc., o que talvez justifique sua
incompreensdo quanto a importancia da América Latina. Tal pensamento ¢ de extrema
relevancia para compreendermos o processo de dominac¢ao dos europeus durante a invasao ao
territorio brasileiro, assim como todos os processos coloniais de apagamento fisico, cultural e
étnico sofridos pelos povos originarios (Costa, 2020).

O colonialismo se caracteriza como um efeito da expansao da Europa sobre o mundo,
amparada pelo direito de explorar territorios colonizados, posteriormente endossado pela Bula
Papal® expedida pela Igreja em 1537, promulgada pelo Papa Paulo III, com o propésito de
converter os povos indigenas ao cristianismo (Costa, 2020).

Nesse contexto politico de interesses no desenvolvimento capitalista e de supremacia
eurocéntrica, a América Latina ¢ vista de maneira exclusa e sob uma oOtica preconceituosa, em

que as massas ndo possuiam nenhuma representatividade e eram passiveis de exploragdo em

6 Segundo a Bula, “os indios eram homens e [...] eram capazes de entender a fé catdlica, mas de acordo com

as nossas informagdes desejam ardentemente recebé-la”.
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prol das “coroas europeias”, sob a jurisdi¢do da Igreja. O fato de reconhecer o colonialismo
no decorrer da historia, principalmente na América Latina, ndo significa que esse periodo
esteja restrito a determinado passado, como pensava Marx (2001 apud Castro-Goémez, 2005,

p. 19, traducao nossa):

Embora reconhecendo que o mercado mundial foi “preparado pelo descobrimento da
América” e impulsionado pela expansdo colonial da Europa, Marx permaneceu
agarrado a uma visfo teleologica e eurocéntrica da historia para a qual o
colonialismo fosse fendomeno puramente aditivo, e ndo uma associagdo da
modernidade. O que constitui verdadeiramente a modernidade € o capitalismo, que
se expande da Europa para o resto do mundo, [...] o colonialismo apareceu como um
“efeito” vinculado a consolidacio do mercado mundial. Em Marx n3o havia
nenhuma ideia clara que o colonialismo poderia ter algum impacto [...] das praticas
ideoldgicas da sociedade (especialmente da pratica cientifica) ou, muito menos, que
poderia desempenhar um papel primordial no surgimento do capitalismo e da
subjetividade moderna. Assim, para a explicagdo do colonialismo Marx utilizou as
categorias filosoficas (“falsa consciéncia”), economica (“modo de produgdo”) e
sociologicas (“luta de classes™).

Houve uma mudanga na forma de compreender esse cendrio, a partir do fim do século
XX, com o surgimento dos estudos decoloniais, que mostram as consequéncias ndo sé
politicas e econdmicas, mas também epistémicas, vinculadas as ciéncias humanas (Castro-
Gomez, 2005), bem como discussdes sobre as ciéncias naturais € o sujeito participante desse
processo.

Na esteira dessas reflexdes, Santos (2008, p. 8) argumenta que a pos-modernidade
passou por um processo de ruptura das ciéncias modernas europeias, que contribuiram para o
processo de mudanca do sujeito pés-moderno. De acordo com o autor, “todo conhecimento
cientifico € socialmente construido”. Logo, o sujeito ¢ parte da constru¢do dos conhecimentos
passiveis de se tornarem cientificos. Hall (2001, p. 7) coaduna com essas reflexdes, ao
analisar a ruptura das ciéncias com o passado e o surgimento do sujeito pds-moderno, em que
ocorre um declinio nas ciéncias e na teoria social e, ainda, na identidade do sujeito, pois
“novas identidades estdo fragmentando o sujeito moderno, visto antes como unificado”.

Sendo assim, para Hall (2001, p. 9), as identidades modernas estdo sendo
descentradas, ou seja, deslocadas e fragmentadas, resultado de uma mudanca estrutural na
sociedade moderna, que ocorreu no fim do século XX, “fragmentando as paisagens culturais
de classe, racas, géneros, sexualidade, etnias, nacionalidades, antes bem situadas solidamente
nos contextos sociais”. Essas mudangas estdo relacionadas ao processo de globalizacao e ao
seu impacto nas identidades culturais € no sujeito protagonista de sua historia, caracteristico

de uma modernidade liquida, conforme expressdao de Bauman (2001).
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Warnier (2000) argumenta que a globalizagdo influencia as culturas dos povos,
processo denominado de “globalizacdo da cultura”, decorrente das consequéncias do
desenvolvimento industrial. Entretanto, o citado autor assevera “que falar em globalizagdo da
cultura caracteriza-se em um abuso de linguagem, visto que a cultura ndo esta sendo
globalizada, mas alguns mercados de bens culturais” (Warnier, 2000, citagdo da orelha do
livro). Quanto a identidade, como o resultado de uma sociedade pés-moderna admite o sujeito
como fragmentado, prefere adotar o termo identificagdo, uma vez que os contextos propiciam
aos sujeitos identificagdes flutuantes, ou seja, “um mesmo sujeito pode assumir identificagdes
multiplas que mobilizam diferentes elementos de lingua, de cultura, de religido em func¢ao do
contexto” (Warnier, 2000, p. 17).

Esse contexto de mudanca enseja o desenvolvimento de propostas inovadoras e
revolucionarias, como os estudos decoloniais, que se encarregam de analisar a colonialidade/
modernidade em prol de perspectivas epistémicas que partem do reconhecimento do jugo
colonial, a fomentar as lutas étnico-raciais dos povos originarios, no continente sul-
americano, em resisténcia a dominacdo da mundializacdo das culturas tradicionais. Assim,
surgem movimentos sociais que tentam romper com os padrdes estabelecidos pelo poder
dominante, global e hegemonico.

Walsh (2014) cita o movimento dos zapatistas, um movimento social e politico da
América Latina de grande complexidade, que sugere rupturas com a ordem e com os padroes
de poder para se distanciar do neoliberalismo. Os zapatistas propdem derrubar o padriao
dominante em favor do ressurgimento do dito “nuestro mundo”. Percebe-se, entdo, uma
mudancga de paradigma, ndo propriamente uma substitui¢do, isso porque o novo nao deve ser
uma imposi¢do. Por outro lado, parece contraditdrio pensar a respeito da diversidade se esse
novo paradigma ndo fornecer uma abertura que contemple as especificidades de cada povo.
Nesse sentido, ¢ fundamental ndo partir de uma concep¢do hegemodnica, mesmo que
revolucionaria, sem considerar os aspectos €tnico, social, ideologico e politico, bem como as
concepgoes de vida, religido/crenca, dentre outras nuances, embasado somente na ideia de que
se estd todos sob o jugo do colonialismo (Costa, 2020).

Nesse sentido, € interessante conceber-se a ideia de grupos e de diferentes paradigmas
para uma congruéncia discursiva, em que a diversidade seja contemplada nos grupos que
partilham as mesmas lutas e posi¢des reivindicatorias, pois o rompimento de paradigma deve
estar relacionado aos interesses de determinados grupos sociais que sofrem/sofreram

repressao e subalternizagdo histérica, em prol da alteridade e da equidade (Costa, 2020).
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Nessa direcao, alguns movimentos educacionais, comunidades étnicas e raciais, como
os educadores populares, afrodescendentes e indigenas intelectuais, passam por avangos €
retrocessos nessa busca da “decolonializacdo, aprendizagem, desaprendizagem e
reaprendizagem, agdo, criacao e intervengao” (Walsh, 2009, p. 2). As lutas desses movimentos
se fortalecem tendo em vista a imers@o numa memoria coletiva. Como afirma Walsh (2009, p.
10), “¢ a memdoria precisamente coletiva porque ela estd em todo o grupo [...] ¢ um saber
coletivizado; ¢ a consolidagao, verificagdo, permitindo-nos continuar”.

Nessa linha de pensamento, segundo Walsh (2009), a pedagogia decolonial se
posiciona como uma abordagem que procura apoiar as lutas sociais com base na agdo e na
reflexdo sobre a imposi¢do/dominagdo colonial, a fim de wvalorizar seus proprios
conhecimentos e instaurar outros modos de enxergar os diferentes manejos de mundo por
meio de uma intervencdo pedagogica. Esses recortes epistémicos ndo partem de uma
abordagem instrumentalista de ensinar ou transmitir o saber, tampouco se limitam aos espagos
escolares. Essa abordagem pedagogica se caracteriza como uma luta politica e social por uma
educacdo nessa perspectiva, visto ndo se caracterizar por um didlogo facil, pois envolve
poderes dominantes de padrdes rigidos, dificeis de serem rompidos (Costa, 2020).

Nessa direcdo, o cendrio disposto contrapde-se ao mito da neutralidade, que, segundo
Freire (2001), constitui-se em uma visdo que leva a negacao da natureza politica do processo
educativo, caracterizada por uma visdo ingé€nua ou uma pratica astuta.

Conforme Freire (2001, p. 23), a partir do ponto de vista critico “¢ tdo impossivel
negar a natureza politica do processo educativo quanto negar o carater educativo do ato
politico”. Nesse sentido, o “fazer docente” exige o posicionamento como professores (as) que
ndo se neutralizam frente as politicas, porque delas dependem interesses educacionais e
sociais dos discentes, de forma geral. Entretanto, ndo se faz referéncia, aqui, a “politicagem
partidaria”, uma vez que a liberdade reflexiva e critica ndo se engessa num modelo ou
referéncia Unica, mas transita entre pensamentos e possibilidades, a fim de propor ideias
revolucionarias (Costa, 2020).

Assim, a capacidade de refletir e criticar faz parte de uma perspectiva politica de
diversidade cultural sem “amarras” e/ou “camisa de forgas”. Tal postura coaduna com o
sujeito fragmentado e pds-moderno, que luta para manter suas raizes e tradi¢des culturais
(Costa, 2020).

A seguir, traz-se a luz alguns apontamentos tedricos para fomentar as investigacdes

sobre o contexto intercultural, bem como sua epistemologia.
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5 Interculturalidade como um viés de compreensio do contexto indigena

Numa perspectiva de romper com parametros rigidos de imposi¢do, o termo
interculturalidade se espraia na América Latina, em referéncia ao campo educacional, mais
precisamente direcionado a educagdo indigena e afrodescendente, como ja mencionado.
Lopez (2007, p. 21-22) sintetiza o processo de incorporacao da perspectiva intercultural no

continente:

[...] nestes trinta anos, desde que o termo foi acunhado na regido, a aceitagdo da
nogdo transcendeu o ambito dos programas e projetos referidos aos indigenas e hoje
um numero importante de paises, do México a Terra do Fogo, veem nela uma
possibilidade de transformar tanto a sociedade em seu conjunto como também os
sistemas educativos nacionais, no sentido de uma articulagdo mais democratica das
diferentes sociedades e povos que integram um determinado pais. Desde este ponto
de vista, a interculturalidade supde agora também abertura diante das diferencas
étnicas, culturais e linguisticas, aceitacdo positiva da diversidade, respeito mutuo,
busca de consenso e, a0 mesmo tempo, reconhecimento e aceitagdo do dissenso, ¢ na
atualidade, constru¢do de novos modos de relagdo social e maior democracia.

Nascimento (2012, p. 113) avalia que

[...] a nogdo de interculturalidade representa uma forma de conceber a diversidade
cultural que ndo apenas reconhece a coexisténcia dos grupos étnica e culturalmente
distintos, como também traz a tona as diferentes formas de interagdes historicas,
bem como conflitos e de didlogos atuais entre esses grupos.

Santos Bautista (2012) assegura que o conceito de interculturalidade se da de um
posicionamento epistémico critico, toda vez que ¢ pensada a alteridade, a iniciar-se do
questionamento da colonialidade do poder, do ser e do saber, a fim de estabelecer uma
possibilidade critica em rever profundamente as tradi¢des do pensamento local e universal,
em um didlogo entre saberes que reflita sobre as realidades sociais, epistémicas e politicas. A
alteridade ¢ um principio para o respeito a diversidade cultural. Para entender a noc¢do de
interculturalidade, € preciso partir para a distingao de alguns conceitos importantes, emergidos
das discussdes sobre diversidade cultural (Costa, 2020).

Nesse sentido, Walsh (2009, p. 4-5) afirma que para conceituar a interculturalidade ¢é
preciso diferencid-la dos conceitos interculturalidade funcional, multiculturalismo e
pluriculturalismo — as diferentes formas de como conceptualizar a diversidade cultural frente
a sociedade em geral. A interculturalidade pode ser critica e funcional, como ja postulada por

Tubino (2005) e discutida por Walsh (2009). Essa distingdo torna-se importante e deve ser
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feita num contexto de discussdes politica e educacional. Logo, a interculturalidade deve ser
concebida com base na criticidade, a fim de promover reflexdes que gerem transformacdes
reflexivas e/ou socioculturais efetivas (Costa, 2020).

No entanto, as concep¢des de interculturalidade funcional, de multiculturalismo e de
pluriculturalismo sdo, muitas vezes, concebidas como o reconhecimento da diversidade
cultural, sem contrariar as imposi¢des educacionais e politicas de uma cultura dominante
(Costa, 2020). Tais concepgdes sao distintas da interculturalidade no ensino indigena, uma vez
que essas relacdes permeiam um olhar epistémico inerentemente critico e decolonial. A nogao
de interculturalidade defendida por Santos Bautista (2012), em um arcabougo politico e
social, ratifica a importancia da concepg¢do critica para as transformagdes educacional e

politica. Desse modo, Tubino (2005, s/p) afirma que

[...] o novo conceito ¢ abordagem da interculturalidade de que a educagdo precisa
fazer parte de uma diferenciacdo muito clara entre o interculturalismo funcional e o
que pode e deve ser o interculturalismo critico. As diferengas entre interculturalismo
funcional e interculturalismo critico ndo sdo nominais, sdo substantivas. Na Bolivia,
o interculturalismo funcional ¢ chamado de interculturalismo neoliberal. A
interculturalidade funcional nada mais ¢ do que o multiculturalismo anglo-saxao de
acdo afirmativa e discriminag@o positiva. A diferenga com a interculturalidade critica
que o pais reivindica e precisa ¢ fundamental. Enquanto a interculturalidade
funcional procura promover o didlogo e a tolerdncia sem tocar as causas da
assimetria social e cultural atual, a interculturalidade critica procura suprimi-las por
métodos politicos e ndo violentos. A assimetria social ¢ a discrimina¢do cultural
tornam inviavel o auténtico didlogo intercultural. Nao ha, portanto, necessidade de
comegar com o didlogo, mas com a questdo das condigdes de didlogo, ou, mais
exatamente, devemos exigir que o didlogo das culturas seja um dialogo inicial sobre
os aspectos econdmicos, politicos, militares, etc. que atualmente condicionam a
franca troca entre as culturas da humanidade (Tradugao nossa).

O argumento de Tubino traz a luz as discussodes epistémicas sobre a interculturalidade
funcional, o multiculturalismo e, ainda, o pluriculturalismo, como possiveis sindnimos de
concepgoes sustentadas pelo sistema neoliberal, como uma postura funcionalista de boa
convivéncia entre as diversidades culturais, invisibilizando as assimetrias de poder, a fim de
incluir as minorias a cultura dominante. Em contrapartida, a interculturalidade emergente do
contexto latino-americano, sob o viés decolonial, ¢ engendrada pela critica. Walsh (2009, p.

21-22) assegura que

[...] a interculturalidade critica parte do problema do poder, seu padrio de
racializagdo e da diferenca (colonial, ndo simplesmente cultural) que foi construida
em fungdo disso. O interculturalismo funcional responde e é parte dos interesses e
necessidades das institui¢des sociais; a interculturalidade critica, pelo contrario, é
uma construgdo de e a partir das pessoas que sofreram uma histdrica submissdo e
subalternizagao.
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A proposta de um ensino intercultural bilingue estad embasada na criticidade, pautada
na concepcao de interculturalidade critica, ja& que € preciso direcionar o conhecimento a partir
das necessidades e da leitura de mundo de cada sujeito-agente, respeitando seus pensamentos,
cosmologias, epistemologias, culturas e costumes. Esse deveria ser o objetivo maior de se
ensinar e aprender uma lingua adicional: ter como propdsito a interculturalidade critica, a fim
de se alcangar uma dimensdo social de povos que possuem uma historia de submissao e
subalternizagao e, por outro lado, desmistificar a cultura do “outro” (Costa, 2020).

E nessa perspectiva que abordamos a decolonialidade e a interculturalidade voltadas
ao processo de ensino-aprendizagem, tendo em vista as comunidades indigenas, a fim de
refletir sobre as assimetrias sociais na sociedade contemporanea. Os acontecimentos
historicos dos movimentos politicos e sociais nos ajudam a entender o caminho percorrido até
a pos-modernidade e sua relagao com todo o processo de colonizagdo (dominagdo territorial) e
colonialidade (dominagdo epistemologica).

Nesse sentido, a apresentagdo de um recorte relacionado aos movimentos na América
Latina justifica-se por se tratar de um momento precursor € processual importante, tendo
como pioneiros, na educagdo intercultural bilingue, os paises Peru, Bolivia e Equador
(Nascimento, 2012). Essa proposta de ensino procura romper como a ideia socio-
historicamente cristalizada do colonialismo imperial, alimentado pelo capitalismo e nutrido
pelas ideias de dominagao estabelecidas desde o Oriente e Ocidente.

Para Fleuri (2002, p. 406), os estudos interculturais, embasados na teoria da
complexidade, tém contribuido para “as relagdes interétnicas e inter-geracionais nas praticas
educativas escolares e nos movimentos sociais, tendo em vista a elaboracdo de subsidios
tedrico-metodologicos para a formagdo de educadores”. Isso emerge como um desafio de
conceituar epistemicamente a interculturalidade, a comegar de movimentos sociais, contra as
politicas monoculturais e multiculturais (considerar a interacdo entre muitas culturas, tendo
uma como dominante).

O paradigma da complexidade, segundo Fleuri e Costa (2001), ¢ uma perspectiva
epistemoldgica para tornar possivel a compreensdo critica do conceito e das propostas de
educagdo intercultural. Nascimento (2012) faz algumas ressalvas quanto a conceituagdo da
proposta de um ensino bilingue intercultural, no contexto de educacao escolar indigena, que
dizem respeito a: 1) dificuldade de sintese conceitual e descritiva, tendo em vista a

diversidade de iniciativas abarcadas pela concepgdo de educacdo intercultural bilingue, num
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campo de observagdo latino-americano; 2) decorréncia de carater incipiente da maioria das
experiéncias em desenvolvimento, especialmente no Brasil; 3) propostas em fase inicial de
construgdo e desenvolvimento e, ainda, falta de compreensao do que seja de fato a educacao
bilingue intercultural (Costa, 2020).

Fleuri (2002) endossa a discussdo sobre a proposta de ensino intercultural, tendo em
vista os desafios inerentes a um projeto que rompe com o0s principios dominadores entre as
relagdes de ser e saber. Nessa direcdo, entende-se que a interculturalidade, como eixo da
educagdo bilingue indigena, seja uma proposta em constante elaboracdo, que perpassa por

varias reflexdes e reformulagdes, considerando a participagao direta dos povos indigenas.

6 Consideracoes finais

A interculturalidade é um conceito muito especifico, relacionado com a criticidade
para além das culturas; ¢ também um dos eixos que sustenta as teorias decoloniais. Durante
muitos séculos, as culturas dos povos indigenas sofreram um processo de hierarquizacdo do
saber e apagamento étnico e linguistico. Na contemporaneidade, houve algumas mudancas e
conquistas para esses povos, principalmente em relagdo ao direito a uma educagdo indigena
diferenciada, devido a disseminacdo de reivindicagdes de varios movimentos organizados
pelos povos indigenas e apoiadores das causas indigenistas que impulsionaram politicas
linguisticas e educacionais em prol da revitalizag¢do e fortalecimento étnico. Essas mudancgas
partiram de um entendimento epistémico tdo caro ao engajamento de projetos e agdes
afirmativas, bem como para a consolidagdo de leis e a garantia de direitos.

Nesse sentido, a discussdo epistémica corrobora para a reflexdo critica, que rompe
com a hierarquiza¢do dos saberes e fomenta a luta pela decolonizacdo. Esta parte do principio
de entender o conhecimento como processo de busca pela producdo, reformulagdo e
criatividade de ideias epistémicas, culturais, sociais e politicas, numa perspectiva
intercultural, sem propagar “discursos de 6dio”, visto que todos e todas t€ém o direito de

vivenciar suas diversidades.
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